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Vorwort

Nach langen Jahren der Abstinenz in der Politikberatung ist seit einiger Zeit ein
deutlicher Wiederanstieg des ,,politischen Kurswertes“ der Bildungs6konomie zu
verzeichnen. Uniibersehbar ist die Tendenz, ihr eine wichtigere Politik unterstiit-
zende Rolle zuzuweisen. Die verschirften Knappheitsprobleme im offentlichen
Sektor bieten dafiir ebenso eine Erkldrung wie der Bedeutungszuwachs, den Bil-
dung als strategische Ressource fiir die Bewaltigung wirtschaftlicher und sozialer
Probleme von Volkswirtschaften und ihrer Ausrichtung an den Erfordernissen
der Wissensgesellschaft erfahren hat. Aber auch innerdisziplindre Entwicklungen
lassen sich anfiihren: die stirkere Orientierung des Forschungsprogramms der
Bildungsokonomie an dem Problemldsungs- und Steuerungsbedarf des politisch-
administrativen Systems. Diese thematische Akzentverlagerung ging einher mit
einer stirkeren Institutionalisierung der Disziplin im Wissenschaftssystem.

Sicherlich profitiert die Bildungskonomie — wie andere Disziplinen auch — von
einem allgemein gestiegenen Krisenbewusstsein und einer fast schon als historisch
zu apostrophierenden Reformstimmung in Deutschland. Der davon ausgehende
Handlungsdruck auf die politischen Akteure hat uniibersehbar deren Bereitschaft
erhoht, wissenschaftliche Expertise nachzufragen — und das, so hat es den Anschein,
aus einem ernsthaften ,kognitiven Vergewisserungsbediirfnis* (Neidhard), einem
Interesse an ,.evidenzbasiertem® Steuerungshandeln. Mit ihren Forschungen zu
dréngenden bildungspolitischen Problemen kann die Bildungsdkonomie dazu einen
substanziellen Beitrag leisten. Auch der vorliegende Band orientiert sich in seiner
Themenauswahl an politischen Relevanzkriterien. Er dokumentiert einen Teil der
Referate, die auf den Jahrestagungen des Bildungs6konomischen Ausschusses im
Verein fiir Socialpolitik 2004 in Frankfurt und 2005 in Niirnberg gehalten wurden.
Den Schwerpunkt bilden Beitrdge zum Schul- und Weiterbildungsbereich.

Die ersten beiden Beitridge widmen sich mit der Fokussierung auf Aspekte der
Chancengleichheit im Schulsystem einer Thematik, die innerhalb der bildungs-
6konomischen Forschung eine eher randsténdige Position einnimmt. In der Studie
von Gabriela Schiitz und Ludger Wofimann werden die Bildungschancen von
Schiilerinnen und Schiilern unterschiedlicher Sozialschichtgruppen international
vergleichend untersucht. Dazu werden im ersten Teil auf der Basis von Daten ver-
schiedener Schulleistungsstudien mikrookonometrische Schitzungen des Einflus-
ses der familidren Herkunft von Schiilerinnen und Schiilern auf deren Schulleistun-
gen vorgenommen. Der zweite Teil stellt die gefundenen Unterschiede in den so
indikatorisierten Bildungschancen in einen Zusammenhang mit bildungspolitisch
relevanten Merkmalen der Schulsysteme. Die Befunde verschiedener empirischer
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Identifikationsstrategien zeigen, dass Schulsysteme mit spiterer duBerer Differen-
zierung und umfassend ausgebauter friihkindlicher Bildung systematisch ausgegli-
chenere Bildungschancen bieten. Die Untersuchung liefert damit wichtige Argu-
mente fiir die Notwendigkeit einer Schulstrukturdebatte im deutschen Schulwesen.

Der Beitrag von Rainer Winkelmann und Philippe Mahler thematisiert die Frage
nach Ausmal und méoglichen Griinden einer Benachteiligung von Kindern Allein-
erziehender bei Bildungsgangentscheidungen. Die dazu auf der Basis von Daten
des Sozio-oekonomischen Panels (SOEP) fiir eine reprisentative Stichprobe von
14-Jahrigen vorgenommenen Analysen zeigen u. a., dass der Familienstatus einen
tiber das Einkommen und den Umfang der Erwerbsarbeit von Miittern vermittel-
ten negativen Einfluss auf die Bildungsbeteiligung hat und dass sich keine Unter-
schiede in der Wirkung von Ein-Eltern-Familien in friiher und spédter Kindheit
nachweisen lassen.

In der Diskussion iiber Moglichkeiten der Qualitéts- und Effizienzverbesserung
im Schulbereich wird immer wieder die Stirkung des ,,Dritten Sektors* durch den
Ausbau privater Bildungsangebote als besonders aussichtsreiche Strategie heraus-
gestellt. Auf der Basis von Daten der deutschen Ergédnzungserhebung zu PISA
2000 wird in der Studie von Manfred Weifs und Corinna Preuschoff die Effektivitat
dieser Strategie iiberpriift. Dazu werden unter Anwendung eines Matching- Ansat-
zes die Leistungen von Schiilerinnen und Schiilern staatlicher und privater Schulen
im Sekundarbereich (Gymnasien und Realschulen) miteinander verglichen. Die Er-
gebnisse vermitteln ein uneinheitliches Bild mit insgesamt wenig bedeutsamen
Leistungsunterschieden. Ein wesentlicher Grund dafiir wird in der relativen Inva-
rianz der institutionellen Rahmenbedingungen zwischen staatlichen und privaten
Schulen als Folge des in Artikel 7 des Grundgesetzes festgelegten korporatisti-
schen Modells des Dritten Sektors im Schulbereich gesehen.

Der ,,Paradigmenwechsels der Steuerungsphilosophie” im Hochschulbereich
(groBere Handlungsautonomie, Globalbudgets mit Elementen leistungsorientierter
Mittelzuweisung, Leistungsauftrége) ist vielerorts in der Erwartung nachhaltiger
Effektivitits- und Effizienzverbesserungen eingeleitet worden. Der Beitrag von
Schenker-Wicki und Hiirlimann geht am Beispiel schweizerischer Universitéten
der Frage nach, inwieweit sich diese Erwartungen empirisch stiitzen lassen. Die
Befunde vermitteln in Bezug auf beide Wirkungsdimensionen (Effektivitdt und
Effizienz) ein uneinheitliches Bild. Die Autoren werten dies als Hinweis darauf,
dass das neue Steuerungsparadigma kein ,,Selbstldufer” ist, sondern flankierender
inneruniversitdrer Verdnderungen (Organisation, Universititskultur) bedarf und
dass die Wirksamkeit eines einzigen Anreizsystems in einer Situation multipler
Zielsetzungen begrenzt ist.

Die folgenden vier Beitrdge widmen sich verschiedenen Aspekten der beruf-
lichen Weiterbildung. Den Auftakt dazu bildet der Beitrag von Renate Neubdumer.
Vor dem Hintergrund der empirischen Beobachtung, dass nur zwei Fiinftel der Be-
triebe in Deutschland ihre Mitarbeiter weiterqualifizieren und dabei die Weiterbil-
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dungsintensitdt sehr unterschiedliche ausfillt, wird ein auf dem Transaktionskos-
tenansatz basierendes theoretisches Konzept zur Erkldrung des betriebsspezi-
fischen Weiterbildungsverhaltens entwickelt. Dieser Ansatz erlaubt eine ganzheit-
liche, auch das betriebliche Organisations- und Informationssystem sowie die spe-
zifischen Kontextbedingungen umfassende Analyse des Weiterbildungsverhaltens.
Das Erkldrungspotenzial des theoretischen Konzepts und sein ,,Mehrwert* gegen-
iiber anderen theoretischen Zugangswegen werden herausgearbeitet und damit zu
bearbeitende Forschungsfragen skizziert.

Bei der Suche nach Moglichkeiten eines stirkeren betrieblichen Engagements in
der Weiterbildung richtet sich der Blick vor allem auf die kleinen und mittleren
Unternehmen (KMU), die durch eine besonders problematische Situation auffallen.
In dem Beitrag von Lutz Bellmann und Ute Leber wird diese Situation einer ge-
naueren Analyse unterzogen. Das Untersuchungsinteresse gilt dabei der Identifika-
tion moglicher Determinanten der Unterschiede im Weiterbildungsangebot von
KMU und GroBbetrieben. Rekurrierend auf vorliegende Forschungsbefunde wer-
den dazu Hypothesen entwickelt und anhand von Daten aus dem IAB-Betriebs-
panel von 1999 iiberpriift. Besonderes Augenmerk liegt auf der Frage, inwieweit
sich die Unterschiede im Weiterbildungsengagement auf unterschiedliche ,,Aus-
stattungsmerkmale* der Betriebe zuriickfithren lassen: Merkmale der Personal-
struktur, der technischen Ausstattung und der Arbeitssituation. Die Existenz von
Betriebsriten, die Zugehorigkeit zu einem Firmenverbund und die Nutzung von
Arbeitszeitkonten werden in der empirischen Analyse als die erklarungsmachtigs-
ten Faktoren ermittelt. Die sich daraus ergebenden bildungspolitischen Implikatio-
nen werden abschlieend diskutiert.

Die Giiltigkeit der Humankapitalthese wird allgemein auch fiir den Weiterbil-
dungsbereich reklamiert. Deren empirische Uberpriifung bildet den Gegenstand
des Beitrags von Hendrik Jiirges und Kerstin Schneider. Untersucht wird dazu mit
Daten des SOEP die Rendite beruflicher Weiterbildung ,,on the job* fiir westdeut-
sche Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmer in den Jahren 1984 —2000. Dem in frii-
heren Studien nur unzureichend beriicksichtigten Selektivitdtsproblem tragen die
Autoren methodisch durch die Schétzung eines Fixed Growth Modells und die An-
wendung eines Matching-Ansatzes Rechnung. In beiden Fillen ldsst sich kein gesi-
cherter kausaler Lohneffekt von FortbildungsmaBnahmen nachweisen. Dieses Er-
gebnis legt eine vorsichtige Interpretation der offensichtlichen Korrelation zwi-
schen Fortbildung und Lohnen nahe.

Unter Anwendung eines ,.klassischen* investitionstheoretischen Kalkiils unter-
suchen Giinter Fandel, Jorn Bartels und Christine von Priimmer den Karriere- und
Einkommenseffekt berufsbegleitender akademischer Weiterbildung am Beispiel
des wirtschaftswissenschaftlichen Zusatzstudiums fiir Ingenieure und Naturwissen-
schaftler im Fachbereich Wirtschaftswissenschaften der FernUniversitdt Hagen.
Als Ergebnis zeigt sich, dass die Absolventen des Zusatzstudiums ihre berufliche
Position erheblich verbessern konnten und die ermittelte Rendite die Weiterbil-
dungsmafBnahme als hochst vorteilhafte Investition ausweist.
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In Forschungsarbeiten zum Ubergang zwischen Bildungs- und Beschiftigungs-
system wird der Rolle der Arbeitsverwaltung meist nur wenig Beachtung ge-
schenkt. Dieses Desideratum bildet den Gegenstand des Beitrags von Jutta All-
mendinger, Christian Ebner und Martin Schludi. Jingste Entwicklungen in Um-
fang und Struktur der arbeitsmarktpolitischen MaB3nahmen der Bundesagentur fiir
Arbeit deuten an, dass mit der neu geschaffenen Finanzarchitektur im Bereich der
aktiven Arbeitsmarktpolitik — das Nebeneinander von zwei unterschiedlichen
Rechnungs- und Regelkreisen zur Finanzierung der Arbeitsforderung — ein Span-
nungsfeld entstanden ist, das eine wirkungsvolle Wahmehmung des sozialpoli-
tischen Auftrags der Bundesagentur konterkariert. Als Beleg fiir das der neuen
Finanzstruktur inhirente Fehlsteuerungspotenzial verweisen die Autoren insbeson-
dere auf die kontraproduktive Wirkung des ,,Aussteuerungsbetrags®. Das Bestre-
ben der Bundesagentur, diese Kosten zu vermeiden, fiihre zu einer stirkeren Kon-
zentration von Férdermafinahmen auf Personen mit ldngerer Anspruchsdauer beim
Arbeitslosengeld I und verstirke den Trend, langfristige QualifizierungsmaBnah-
men zu Gunsten weniger effektiver Kurzfristmafinahmen zuriickzufahren.

Frankfurt am Main, im April 2006 Manfred Weifs
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Chancengleichheit im Schulsystem:
Internationale deskriptive Evidenz und mogliche
Bestimmungsfaktoren*

Von Gabriela Schiitz und Ludger Wof3mann, Miinchen

L. Einleitung

Wihrend sich die empirische bildungskonomische Forschung auf dem Gebiet
der Bildungsproduktion bisher weitgehend auf Effizienzfragen konzentriert hat,
stehen in der politischen Diskussion regelmiflig auch Distributionsfragen im Mit-
telpunkt. Internationale Vergleichsanalysen legen dariiber hinaus nahe, dass es
gerade Unterschiede in der Streuung der Bildungsleistungen sind, die — weit mehr
als etwa Mindestlohne oder gewerkschaftlicher Organisationsgrad — geeignet sind,
die existierenden Unterschiede in der Einkommensungleichheit zwischen Landern
zu erkléren (siehe Nickell 2004).

Der vorliegende Beitrag nutzt deshalb zundchst die Mikrodaten der TIMSS-
und der TIMSS-Repeat-Studien, um multivariat zu schétzen, wie stark in den 54
teilnehmenden Lindern die Bildungsleistungen mit dem familidren Hintergrund
variieren (Abschnitt II). Die Stirke des familidren Einflusses dient zugleich als
ein international vergleichbarer Proxy fiir die Chancengleichheit in der Bildung.
Dabei ergibt sich — dhnlich wie auch aus der Diskussion der PISA-Ergebnisse
bekannt —, dass Lander wie Grofbritannien und Deutschland eine relativ geringe
Chancengleichheit fiir Kinder unterschiedlicher sozialer Herkunft aufweisen,
wihrend Linder wie Frankreich und Kanada deutlich ausgeglichenere Leistungen
erzielen.

Darauf aufbauend wird moglichen bildungspolitischen Ursachen dieser inter-
nationalen Unterschiede in der Chancengleichheit nachgegangen. Eine erste Iden-
tifikationsstrategie interagiert in dem internationalen Mikrodatensatz Merkmale
der nationalen Bildungspolitik mit dem familidren Hintergrund auf Schiilerebene
(Abschnitt III.1). Die Ergebnisse zeigen, dass sowohl eine spite Mehrgliedrigkeit
als auch ein umfassendes System der friihkindlichen Bildung mit ausgeglicheneren
Bildungschancen fiir Kinder unterschiedlicher familidrer Herkunft einhergehen.

* Wir mochten uns bei den Teilnehmern der Jahrestagung des Bildungsdkonomischen
Ausschusses des Vereins fiir Socialpolitik 2005 in Niirnberg und bei zwei anonymen Gut-
achtern fiir hilfreiche Kommentare herzlich bedanken.
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Demgegeniiber scheinen das Ausgabenniveau, das durchschnittliche Leistungs-
niveau, die Lidnge des Schultages und das wirtschaftliche Entwicklungsniveau in
keinem signifikanten systematischen Zusammenhang zur Chancengleichheit zu
stehen.

Eine zweite Identifikationsstrategie befasst sich gezielt mit moglichen Effekten
der frithen Mehrgliedrigkeit (Abschnitt II11.2). Um Verzerrungen durch unbeobach-
tete Heterogenitdt zwischen den Lindern auszuschliefen, verwendet diese Strate-
gie einen Differenzen-in-Differenzen-Schétzer, der die Differenz in der Ungleich-
heit zwischen dem Grund- und dem Sekundarschulbereich zwischen Lindern mit
und ohne frilhe Mehrgliedrigkeit vergleicht. Die Ergebnisse aus acht Paaren ver-
schiedener internationaler Schiilerleistungstests deuten darauf hin, dass eine friihe
Mebhrgliedrigkeit in der Tat die Streuung der Bildungsleistungen signifikant erhoht.
Obwohl weniger eindeutig, scheint eine frilhe Mehrgliedrigkeit zudem das durch-
schnittliche Leistungsniveau eher zu senken als zu erhohen, was einen Zielkonflikt
zwischen Gleichheit und Effizienz in diesem Bereich ausschlieBen wiirde.

II. Internationaler Vergleich der Chancengleichheit
im Schulsystem

Dieser Abschnitt widmet sich dem deskriptiven Ziel aufzuzeigen, inwiefern ver-
schiedene Schulsysteme allen Kindern unabhéngig von ihrem soziodkonomischen
Hintergrund gleiche Bildungschancen bieten.

1. Familidrer Hintergrund und Schiilerleistungen
in Europa und den USA

Die in einem Schulsystem bestehende Chancenungleichheit zwischen Kindern
unterschiedlicher familidrer Herkunft 1dsst sich mit Hilfe der Daten internationaler
Schiilerleistungsstudien als die Stédrke des Einflusses des familidren Hintergrundes
auf die Testleistung empirisch schétzen. Damit konnen die Schulsysteme als ihren
Schiilern im internationalen Vergleich relativ viel oder relativ wenig Chancen-
gleichheit bietend beschrieben werden.

Wir beginnen mit einer aggregierten Analyse dieser Zusammenhénge fiir Europa
und die USA anhand der Daten der Third International Mathematics and Science
Study (TIMSS), die 1995 unter Federfiihrung der International Association for the
Evaluation of Educational Achievement (IEA) durchgefiihrt wurde. In TIMSS
wurden national représentative Stichproben der beiden Jahrgangsstufen mit dem
grofiten Anteil 13jahriger Schiiler (zumeist die 7. und 8. Klasse) in Mathematik
und Naturwissenschaften getestet. Im Rahmen von TIMSS wurden nicht nur die
individuellen Leistungen getestet, sondern iiber einen getrennten Schiilerfrage-
bogen auflerdem Informationen zum familidren Hintergrund der Schiiler erfasst.
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Diese Kombination aus Leistungstest und Hintergrundinformation auf Schiilerebene
erlaubt es, eine Bildungsproduktionsfunktion der folgenden Form zu schitzen:

(1) Tise =0+ Fiscﬁl + (FiscEc)ﬁZ + Cc6 + &g y

wobei Tj,. die Testpunktzahl des Schiilers i in Schule s in Land ¢ und F;, einen
Vektor von Variablen des familidren Hintergrundes bezeichnet. Die Regression
enthilt eine Konstante o und einen Dummy fiir europidische Lidnder E.. Damit
gibt in dieser Schitzgleichung der Kleinst-Quadrate-Schitzer von f; die Effekte
des Familienhintergrundes in den USA wieder, und der Schitzer von 3, den Un-
terschied dieser Effekte zwischen den USA und den europdischen Léindern. Zu-
sdtzlich kontrolliert die Schitzgleichung fiir Niveauheterogenitit zwischen den
betra]chteten Liandern, indem sie fiir einen Satz von Lidnderdummies C. kontrol-
liert.

Bei der Schitzung des Fehlerterms €;,. muss die zweistufige Stichprobenerhe-
bung des Tests beriicksichtigt werden (vgl. Moulton 1986 fiir dieses Problem der
hierarchischen Datenstruktur). In TIMSS wurden innerhalb eines jeden Landes zu-
erst Schulen zufillig ausgewdhlt, und in einem zweiten Schritt Klassen innerhalb
dieser Schulen (vgl. Martin und Kelly 1996). Die primire Erhebungseinheit in
TIMSS ist also die Schule. Daher schitzen wir die Gleichungen im gesamten Bei-
trag mit der Methode der linearen Regression mit cluster-robusten Standardfehlern,
die dieses Stichprobendesign beriicksichtigt, indem sie in der Varianz-Kovarianz-
Matrix der Fehlerterme Interdependenzen innerhalb einer primédren Erhebungs-
einheit zuldsst und nur annimmt, dass die Beobachtungen zwischen den priméaren
Erhebungseinheiten unabhéngig sind (vgl. White 1984; Deaton 1997). Die Re-
gressionsgleichung beriicksichtigt zudem im Rahmen einer gewichteten Kleinst-
Quadrate-Schitzung (WLS) die unterschiedlichen Erhebungswahrscheinlichkeiten
verschiedener Schiiler, so dass jede Teilpopulation mit einem zu ihrem Anteil
an der Gesamtpopulation proportionalen Beitrag in die Schitzung eingeht (vgl.
DuMouchel und Ducan 1983; Wooldridge 2001).2

Tabelle 1 berichtet die Ergebnisse einer Regression von Gleichung (1) fiir die 17
in TIMSS teilnehmenden westeuropiischen Schulsysteme® und die USA. Dabei
beinhaltet die erste Spalte die fiir die USA geltenden Koeffizienten (3, wahrend
die zweite Spalte die Effekte 3, der Interaktion zwischen den einzelnen Kontroll-
variablen und einem Europadummy und damit den Unterschied der Effekte zwi-
schen den USA und den européischen Landern wiedergibt.

1 Zusitzlich kontrolliert die Schatzgleichung fiir Imputationsdummies und deren Inter-
aktionen mit den Originalvariablen, da der in diesem Unterabschnitt benutzte Datensatz im-
putierte Werte fiir fehlende Antworten enthélt (vgl. Wofimann 2004 fiir Details).

2 Fiir weitere Details zu den verwendeten Methoden und Daten siehe Wofimann (2004).

3 Im Folgenden benutzen wir die Begriffe System und Land synonym, wobei zu beriick-
sichtigen ist, dass England und Schottland sowie das flamische und franzésische Schulsystem
in Belgien jeweils separat teilnehmen.
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Familiéire Effekte in Europa und den USA

Tabelle 1

USA® Interaktion mit
Europadummy
Bildung der Eltern
Etwas Sekundarbildung 16,56** -12,26*
(7,22) (7,34)
Sekundarabschluss 17,27%* —4,39
(7,33) (7,41)
Etwas iiber Sekundarbildung 30,83*** -8,73
(7,01) (7,17)
Universitatsabschluss 52,01 %** —20,08%*
(8,02) (8,15)
Zu Hause verfiigbare Biicher
Ein Regalbrett (11 -25) 9,25%* 7,60*
(3,70) (3,94)
Ein Regal (26 -100) 34,82%%* 2,97
(3,58) (3,84)
Zwei Regale (101 -200) 53,42%** -0,39
(4,20) (4,46)
Mehr als zwei Regale (> 200) 62,41 %** -0,87
(4,67) (4,90)
Mit beiden Eltern lebend 15,40%** —9,69%%*
(2,82) (2,96)
Im Land geboren 2,12 12,63***
(4,69) (4,92)
Weiblich —8,92%*:* 0,00
(2,32) (2,48)
Alter —22,2]%** 3,47
(2,64) (2,73)
Obere Klassenstufe 46,15%%* 4,96
(4,42) (4,56)
Oberhalb der oberen Klassenstufe 111,60%%%* -
(3,29)
Lage der Schule
Geographisch isoliert —28,59*** 25,77%**
(7,68) (8,56)
Nah am Stadtzentrum —-6,65 9,43
(6,30) (6,50)
Beobachtungen (Schiiler) 115.406
Primire Erhebungseinheiten (Schulen) 2.932
R? 0,262

Kleinst-Quadrate-Schitzung (gewichtet mit Erhebungswahrscheinlichkeiten der Schiiler), alle europii-
schen Lander und USA gepoolt. Abhdngige Variable: TIMSS-Testpunkte in Mathematik. Schitzung kon-
trolliert fiir Linder- und Imputations-Dummies. Cluster-robuste Standardfehler (auf Schulebene) in Klam-

mern. Signifikanzniveaus: *** 1%. — ** 5%, — * 10%. — ® Koeffizient an der jeweiligen nicht-interagier-

ten Variablen, der aufgrund des zusitzlichen Interaktionsterms mit einem Europadummy den Effekt fiir

die USA wiedergibt.
Quelle: Wofimann (2004).
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Die Ergebnisse der Regression belegen zahlreiche statistisch und quantitativ sig-
nifikante familidre Einfliisse auf die Schiilerleistung. Kinder, deren Eltern einen
Universitétsabschluss besitzen, erzielen in den USA z. B. im Durchschnitt 52 Test-
punkte mehr als Kinder, deren Eltern iiber keine Sekundarbildung verfiigen.* Dies
ist sogar noch etwas mehr als der Vorsprung von 46 Punkten, den Kinder dadurch
erzielen, dass sie zu der hoheren der beiden getesteten Klassenstufen gehoren. Da
die Stichprobe derart standardisiert wurde, dass die mittlere Testpunktzahl 500 und
die internationale Standardabweichung 100 betrégt, lassen sich die Koeffizienten-
schitzer direkt als Prozent einer internationalen Standardabweichung interpre-
tieren.

Der Zusammenhang zwischen Schiilerleistungen und den zu Hause verfiigbaren
Biichern ist sogar noch stédrker. Die Anzahl der im Haushalt des Schiilers verfiig-
baren Biicher ldsst sich als ein allgemeiner Proxy fiir den sozio6konomischen Hin-
tergrund der Familie interpretieren. Eine groe Anzahl von Biichern kann als ein
Indikator fiir eine familidre Umgebung gelten, die schulischen Erfolg und Bildung
hochschitzt und deshalb auch die akademischen Bemiihungen ihrer Kinder fordert.
Die Ergebnisse zeigen, dass ein Kind, dessen Familie mehr als 200 Biicher besitzt,
im Durchschnitt 62 Punkte mehr erzielt als ein Kind, dessen Familie weniger als
11 Biicher besitzt — sowohl in den USA als auch in Europa.

Als zusitzliche Mafle des familidren Hintergrundes werden in der Regression
der Familienstatus (d. h., ob der Schiiler mit beiden Elternteilen zusammen lebt),
der Immigrationsstatus (d. h., ob der Schiiler in dem Land geboren wurde), das
Geschlecht und das Alter der Schiiler sowie die geographische Lage der Schule
beriicksichtigt. Insgesamt ergeben sich in allen Landern sehr starke familidre Ein-
fliisse: Kinder mit ,,gutem* familidrem Hintergrund erzielen im Durchschnitt weit
bessere Leistungen als ihre vergleichbaren Klassenkameraden mit ,,schlechterem®
Hintergrund. Weitere Studien anhand anderer Schiilerleistungstests zeigen iibri-
gens, dass dieser Befund unabhéngig davon gilt, welche Fahigkeiten getestet wer-
den (z. B. Leseverstindnis, Mathematik oder Naturwissenschaften) und welches
Ma# fiir den familidren Hintergrund verwendet wird (z. B. Bildung oder Einkom-
men der Eltern, Anzahl der im Haushalt vorhanden Biicher oder Indices fiir den
soziookonomischen Status der Familie).?

Der Vergleich zwischen erster und zweiter Spalte in Tabelle 1 zeigt auerdem,
dass die Groflenordnung der familidren Hintergrundeffekte in den USA und Europa
erstaunlich &hnlich sind. Dies ist allerdings nicht als Beleg fiir ein international

4 Bei der Variable ,,Bildung der Eltern* wurde der jeweils hohere Bildungsstand der bei-
den Elternteile beriicksichtigt.

5 So finden beispielsweise Noél und de Broucker (2001) auf der Grundlage der Mikro-
daten der International Adult Literacy Survey (IALS) einen starken Einfluss des Bildungs-
niveaus der Eltern auf die Anzahl der Schuljahre, welche die Teilnehmer absolviert haben,
und auf die im Test erreichte Lesekompetenz. Ebenso weisen Baumert und Schiimer (2001)
auf der Grundlage der Daten der PISA-2000-Studie einen starken und statistisch signifikanten
Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft und Kompetenzerwerb nach.
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einheitliches Ausmaf3 von Chancengleichheit in den betreffenden Schulsystemen
zu werten. Vielmehr verschleiert die aggregierte Betrachtung die zwischen den
europdischen Landern tatsédchlich bestehenden groen Unterschiede (vgl. dazu im
Detail Wofimann 2004). Im nichsten Abschnitt werden wir uns deshalb auf eine
landerspezifische Betrachtungsweise konzentrieren. Um die Betrachtung fokussie-
ren zu konnen, beschrinken wir die Analyse auBerdem auf einen einzigen inter-
national vergleichbaren Proxy fiir den sozioSkonomischen Hintergrund der Familie.

2. Ein MaB der Chancenungleichheit in 54 Lindern

Im Folgenden erweitern wir die zuvor genutzte Stichprobe um zusitzliche Lan-
der, indem wir die Daten der TIMSS-Studie von 1995 mit den Daten der TIMSS-
Repeat-Studie zusammenfassen, die 1999 in zum Teil anderen Léndern durch-
gefiihrt wurde. Dadurch konnen wir die Analyse fiir insgesamt 54 Lander vorneh-
men (vgl. Schiitz et al. 2005 fiir Details zu diesem Datensatz).

Als international vergleichbaren Proxy fiir den soziodkonomischen Familienhin-
tergrund nutzen wir in der weiteren Analyse die Anzahl der im Haushalt des Schii-
lers verfiigbaren Biicher. Die Biicheranzahl ist ein in der soziologischen Literatur
vorgeschlagener und vielfach verwendeter Indikator fiir den familidren Hinter-
grund. Aus mehreren Griinden halten wir ihn fiir priferabel im Vergleich zu alter-
nativen MaBlen, wie insbesondere dem elterlichen Bildungsstand. Erstens hat sich
die Variable Anzahl der Biicher, wie schon in Tabelle 1 belegt, regelméBig als
starkster einzelner Pradiktor fiir die Schiilerleistung erwiesen. Dieser Befund ergibt
sich nicht nur in TIMSS (Wgfimann 2003; 2004) und TIMSS-Repeat (Wofimann
2002), sondern etwa auch in PISA (Fuchs und Wifmann 2004). Zweitens unter-
scheiden sich spezifische Bildungsniveaus oft stark zwischen Landern, auch wenn
sie mit Hilfe der International Standard Classification of Education (ISCED) be-
richtet werden. Daher impliziert dasselbe elterliche Bildungsniveau in verschie-
denen Landern manchmal unterschiedliche Wissensniveaus. Drittens bestehen bei
der Variable Biicheranzahl weit geringere Probleme mit fehlenden Antworten in
den Fragebogen als bei anderen moglichen Malien des familidren Hintergrundes.
So fehlen in TIMSS z. B. im Durchschnitt der westeuropdischen Linder weniger
als 3 Prozent der Beobachtungen fiir die Variable Anzahl der Biicher, verglichen
mit circa einem Drittel der Beobachtungen fiir die Variable Bildung der Eltern.
Viertens besteht in TIMSS noch ein zusitzliches spezifisches Datenproblem, da
das Ma8 der elterlichen Bildung zwischen der 1995er und der 1999er Ausgabe des
Tests aufgrund von Anpassungen in der ISCED-Klassifikation leicht differiert,
wihrend die Frage zur Biicheranzahl in identischer Weise gestellt wurde. Aus die-
sen Griinden erscheint es sinnvoll, die Biicher-Variable in der vorliegenden Studie
anderen Maflen des familidren Hintergrundes vorzuziehen, wie z. B. der Bildung,
dem Berufsstand oder dem Einkommen der Eltern oder auch Indices des sozio-
okonomischen Status der Familie, die aus den zuvor genannten Informationen ge-
bildet werden.®
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Um das Ausmall der Chancenungleichheit innerhalb der Schulsysteme zu
schitzen und international vergleichbar zu machen, regressieren wir fiir jedes
Land ¢ die Testpunktzahl der einzelnen Schiiler auf unsere Proxyvariable fiir
den familidren Hintergrund (Biicher im Haushalt B), eine Anzahl von Kontroll-
variablen F, und einen Dummy fiir die jeweilige Studie S (TIMSS vs. TIMSS-
Repeat):

(2) Tise = 0 + BeBise + F2,isc')’c + 6cSisc + €isc -

Die Reihe der Kontrollvariablen F, umfasst wiederum das Alter und Geschlecht
des Schiilers und einen Dummy fiir den Familienstatus. In Bezug auf den Immi-
grationsstatus geht sie sogar iiber Gleichung (1) hinaus, indem sie nicht nur einen
Dummy fiir den Immigrationsstatus des Schiilers beinhaltet, sondern auch noch
jeweils einen fiir den Immigrationsstatus der Mutter und des Vaters. Schlielich
umfasst F, auch noch Interaktionsterme zwischen diesen drei Immigrations-
dummies und der Biicher-Variablen.

Der Koeffizient 8. an der Variable B, ist das von uns gesuchte MaB fiir die
Chancenungleichheit in dem betreffenden Land c, weil er die Stéirke des Einflusses
des familidren Hintergrundes (EFH) auf die Schiilerleistung schitzt. Die Anzahl
der im Haushalt des Schiilers verfiigbaren Biicher B, ist dabei eine kategoriale
Variable, welche Werte zwischen 1 und 5 annimmt in Ubereinstimmung mit den
fiinf Antwortkategorien auf die Frage ,,Wie viele Biicher gibt es bei Dir zu Hause
(ausgenommen Zeitschriften, Zeitungen und Schulbiicher)?: ,keine oder sehr
wenige (0-10 Biicher)*; ,,genug um ein Regalbrett zu fiillen (11-25 Biicher)*;
»genug um ein Biicherregal zu fiillen (26— 100 Biicher); ,,genug um zwei Biicher-
regale zu fiillen (101 -200 Biicher)*; ,,genug um drei oder mehr Biicherregale zu
fiilllen (mehr als 200 Biicher)“. Diese funktionale Form, die annimmt, dass die
Leistungsunterschiede von Schiilern zwischen je zwei aufeinander folgenden Kate-
gorien gleich ist, hat sich in Spezifikationstests als den Daten entsprechend erwie-
sen (vgl. Schiitz et al. 2005).

Im Gegensatz zu den offiziellen Verdffentlichungen im Zusammenhang mit
TIMSS (vgl. Beaton et al. 1996; Mullis et al. 2000) bestehen unsere Analysen nicht
in einfachen bivariaten Vergleichen der durchschnittlichen Leistung von Schiilern
innerhalb verschiedener Kategorien einer familidren Hintergrundvariablen. Statt-
dessen kontrolliert unsere Regressionsgleichung fiir die Effekte weiterer potentiell
wichtiger Einflussvariablen (wie Alter, Geschlecht, Familienzusammensetzung
und Immigrationshintergrund) und hélt dadurch diese Faktoren bei der Analyse
des Einflusses der Biichervariable konstant.

6 Informationen iiber den Berufsstand oder das Einkommen der Eltern liegen in den
TIMSS-Tests nicht vor. Als Beispiel fiir einen Index basiert der vielfach betrachtete Inter-
national Socio-Economic Index (ISEI) auf einer Klassifikation des Berufsstatus, der auf einer
dlteren Studie von 16 Léandern beruht und dessen zugrunde liegende Annahmen daher frag-
wiirdig und vielfach auch unklar erscheinen.

2 Schriften d. Vereins f. Socialpolitik 313
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Besonders die Tatsache, dass die betrachteten Léander unterschiedliche Immigra-
tionspopulationen aufweisen, konnte die Ergebnisse bivariater Schitzungen des
Einflusses des Familienhintergrundes verzerren. Gegeben, dass Immigrationsstatus
und familidrer Hintergrund in vielen Landern stark korreliert sind, sind die inter-
nationalen Unterschiede in den Regressionsergebnissen fiir den Einfluss des fami-
lidren Hintergrundes verzerrt, sofern der Immigrationsstatus bei der Schétzung
nicht beriicksichtigt wird. Die drei Dummies fiir den Immigrationsstatus des Schii-
lers, seiner Mutter und seines Vaters dienen der Verhinderung einer solchen Verzer-
rung. Dariiber hinaus konnte der Einfluss des familidren Hintergrundes heterogen
sein zwischen im Land geborenen und eingewanderten Familien, was ebenfalls zu
einer Verzerrung der Schétzergebnisse fiihren wiirde. Um eine solche Verzerrung
zu vermeiden, beinhaltet unsere Regressionsgleichung Interaktionsterme zwischen
den drei Immigrationsdummies und unserem Proxy fiir den familidren Hinter-
grund. Unsere geschitzten EFH repriasentieren daher nur den Einfluss des familii-
ren Hintergrundes fiir diejenigen Schiiler, die selbst und deren Eltern ebenfalls in
dem betreffenden Land geboren wurden.’

Wie im vorherigen Abschnitt bereits erldutert, wird dem besonderen Stichpro-
bendesign auch hier durch gewichtete Kleinst-Quatrate-Schétzungen mit cluster-
robusten Standardfehlern Rechnung getragen. Tabelle 2 berichtet die Schatzer 3,
der Stérke des Einflusses des familidren Hintergrundes (EFH) in den 54 Lindern.
Die Ergebnisse belegen wiederum, dass die Schiilerleistungen in jedem der be-
trachteten Linder signifikant mit dem familizren Hintergrund variieren.® Der Wert
der geschitzten Koeffizienten gibt an, um wie viele Punkte sich die Testergebnisse
der Schiiler in dem jeweiligen Land zwischen den fiinf Kategorien der Biicher-Va-
riablen durchschnittlich unterscheiden. Da die Testpunktzahl der Schiiler wiederum
so standardisiert wurde, dass die internationale Standardabweichung 100 betrigt,
konnen die Koeffizienten als prozentualer Anteil einer internationalen Standard-
abweichung interpretiert werden, um den die Testleistung steigt, wenn sich die An-
zahl der zu Hause verfiigbaren Biicher um eine Kategorie erhoht.” Die geschitzte
Stiarke des EFH fiir Deutschland von 25,6 ist demnach so zu interpretieren, dass
ein Unterschied des familidren Hintergrundes, der zwischen Familien mit einem
Regal voll Biichern und zwei Regalen voll Biichern besteht, sich fiir die betreffen-
den Kinder in der Testleistung mit einem Unterschied von 25,6 Punkten bemerkbar
macht.

7 Fiir eine Analyse der Leistungseffekte von Immigrationspolitik vgl. Entorf und Minoiu
(2005).

8 Die einzige Ausnahme ist Kuwait, dessen Schétzer nur auf dem 14-Prozent-Niveau sta-
tistische Signifikanz erreicht. Der Schitzer fiir Kolumbien ist auf dem 5-Prozent-Niveau sta-
tistisch signifikant, wéahrend die Schitzer fiir alle anderen Lénder auf dem 1-Prozent-Niveau
statistisch signifikant sind.

9 Aufgrund mangelnder Daten kontrollieren die fiir Frankreich und Japan geschitzten
EFH nicht fiir den Immigrationsstatus der Eltern, und in Frankreich zusitzlich nicht fiir den
Immigrationsstatus der Schiiler.
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Tabelle 2
Basisdaten und geschéitzter Einfluss des familiéiren Hintergrundes (EFH)
EFH-Schétzung Deskriptive Statistiken
TIMSS
Standard-| EFH Testleis- ng:r%_ Zu Elause
EFH fehler Rang tung ab- vexfugbz:r)e
g?ﬁ;f::)' weichung Biicher
Australien 21,45 (1,43) 19 541,4 87,1 39
Belgien (Flamisch) 10,95 (1,11) 45 558,2 73,3 3,0
Belgien (Franzosisch) 16,77 (1,77) 31 4949 78,7 3,7
Bulgarien 23,32 (2,94) 9 529,2 83,1 3,6
Chile 21,95 (1,78) 18 4234 78,2 2,6
Dénemark 15,08 (1,62) 37 486,4 78,3 38
Deutschland 25,57 (1,94) 5 517,5 89,3 35
England 28,81 (1,70) 1 530,0 87,3 3,6
Finnland 13,98 (1,51) 39 5435 65,4 34
Frankreich 8,32 (1,44) 49 5149 67,5 33
Griechenland 19,22 (1,63) 25 486,8 80,0 31
Hongkong 10,82 (1,28) 46 562,1 71,7 25
Indonesien 4,83 (1,81) 53 4332 86,5 2,2
Iran 11,25 (0,93) 44 447,6 68,0 2,2
Irland 23,04 (1,98) 12 530,4 87,2 33
Island 11,42 (2,55) 43 486,3 70,5 4,0
Israel 18,84 (2,17) 26 501,9 94,1 34
Italien 17,51 (1,42) 29 502,0 80,8 3,1
Japan 13,50 (1,13) 40 583,5 80,4 3,1
Jordanien 17,92 (2,40) 28 455,1 94,8 2,6
Kanada 9,76 (0,95) 48 537,0 75,6 3,7
Kolumbien 7,55 (3,84) 50 390,5 62,4 24
Korea 24,75 (0,81) 6 584,7 85,5 33
Kuwait 2,49 (1,59) 54 403,9 57,0 2,6
Lettland 16,65 (1,26) 33 501,6 74,0 42
Litauen 23,09 (1,32) 11 485,4 75,2 33
Malaysia 22,18 (2,06) 16 5204 74,0 2,7
Marokko 6,84 (2,02) 51 344,1 81,2 2,0
Mazedonien 24,05 (2,35) 7 4679 87,1 2,5
Moldawien 15,80 (2,01) 35 478,5 824 25
Neuseeland 22,80 (1,40) 13 514,9 85,4 38
Niederlande 17,03 (2,08) 30 552,2 73,8 34
Norwegen 20,00 (1,68) 23 5123 78,3 4,0
Osterreich 20,80 (1,68) 21 546,9 88,7 33
Philippinen 16,53 (2,09) 34 376,4 93,7 2,1
Portugal 10,40 (1,05) 47 462,3 61,3 3,0
Ruménien 19,68 (2,09) 24 4834 88,8 2,9

2%
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Fortsetzung Tabelle 2

EFH-Schitzung Deskriptive Statistiken
TIMSS
Standard-| EFH Testleis- S;l:rll\g:;- Zu %Iause
EFH fehler Rang tung ab- VCITUgb?ge

(Durf:h- weichung Biicher

schnitt)
Russische Foderation 20,27 (1,78) 22 539,0 84,7 3,6
Schottland 26,95 (1,70) 3 504,7 86,5 33
Schweden 21,24 (1,59) 20 524,5 80,5 39
Schweiz 16,77 (1,62) 32 531,4 81,9 34
Singapur 18,54 (1,82) 27 613,4 83,0 2,9
Slowakische Republik 24,01 (1,26) 8 546,6 77,9 34
Slowenien 22,25 (1,51) 15 547,8 78,5 33
Spanien 15,26 (1,06) 36 498.8 68,1 35
Siidafrika 22,05 (2,67) 17 480,6 97,3 2,2
Taiwan 2791 (1,31) 2 592,8 90,2 2,9
Thailand 12,37 (1,60) 41 505,9 74,2 2,5
Tschechische Republik | 22,45 (1,67) 14 555,7 79,5 39
Tunesien 6,32 (0,72) 52 452,5 56,9 2,5
Tiirkei 11,77 (1,35) 42 446,8 73,3 2.4
Ungarn 25,84 (1,29) 4 550,6 82,0 38
USA 23,13 (0,81) 10 518,9 89,2 3,5
Zypern 14,21 (0,89) 38 474,3 79,3 33

EFH: Geschitzter Koeffizient der Variable ,,zu Hause verfiigbare Biicher* (siehe Text fiir Modellspezi-
fikation). Abhingige Variable: internationale Testpunktzahl in TIMSS/TIMSS-Repeat (Mittelwert von
Mathematik und Naturwissenschaften). Regressionen gewichtet mit der Erhebungswahrscheinlichkeiten
der Schiiler. ® Mittelwert der fiinf Kategorien: 1 (0— 10 Biicher), 2 (11-25), 3 (26—100), 4 (101-200), 5
(mehr als 200 Biicher).

Quelle: Schiitz et al. (2005).

Wie aus Abbildung 1 hervorgeht, die die geschitzten EFH der OECD-Lander
nach absteigender Grofie anordnet, liegt Deutschland damit an vierter Stelle der
ungleichsten OECD-Léander. Eine noch stidrkere Chancenungleichheit weisen nur
England (28,8), Schottland (27,0) und Ungarn (25,8) auf. Am unteren Ende der
Skala befinden sich als Linder mit den geringsten geschitzten Leistungsunter-
schieden zwischen Schiilern mit unterschiedlichem Familienhintergrund Frank-
reich (8,3), Kanada (9,8), Portugal (10,4) und das flamische Schulsystem in Bel-
gien (11,0). Bei der Rangreihung der Lander ist natiirlich zu beriicksichtigen, dass
die EFH-Punktschétzer in jedem Land mit einem Standardfehler geschitzt werden,
der eine statistisch signifikante Unterscheidung der Schétzer nicht zwischen in der
Rangreihung benachbarten Landern, sondern nur zwischen groeren Gruppen von
Lindern zulésst.
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Abbildung 1: MaB der Chancengleichheit im Schulsystem (EFH)
in OECD-Lindern

III. Bestimmungsgriinde der Chancengleichheit
im Schulsystem

Die Ergebnisse des vorigen Abschnitts belegen eine ausgeprigte Variation in
dem innerhalb der einzelnen Schulsysteme erreichten Ausmaf an Chancengleich-
heit. Im Folgenden untersuchen wir, ob und wie diese Variation durch unterschied-
liche Merkmale der Schulsysteme zu erkladren ist. Die Ergebnisse tragen zur Be-
antwortung der Frage bei, warum die Schulsysteme mancher Léander eine hohere
Chancengleichheit erzielen als andere.
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1. Identifikation durch Interaktionseffekte auf Schiilerebene
a) Merkmale von Schulsystemen auf Linderebene

Es ist zu erwarten, dass verschiedene Merkmale der Schulsysteme mit den ge-
schitzten EFH in Zusammenhang stehen. Ein Systemmerkmal, das zwischen den
teilnehmenden Lindern erheblich variiert, ist das Alter der Schiiler zum Zeitpunkt
der ersten schulischen Selektion, bei der Schiiler nach ihrer individuellen Leis-
tungsfahigkeit in unterschiedliche Schulformen oder Laufbahnen aufgeteilt wer-
den. In der Mehrheit der Lander findet eine Selektion erst mit 14 Jahren oder spiter
statt, so dass viele Schiiler zum Zeitpunkt des Tests (bei dem die meisten Schiiler
13- 14 Jahre alt sind) noch keine Selektionsstufe durchlaufen haben. Im Gegensatz
dazu findet in manchen Lindern, wie auch in den meisten deutschen Bundes-
landern, bereits mit 10 Jahren die erste schulische Selektion statt. Je jiinger die
Schiiler bei der Selektion sind, desto weniger Zeit hatte das Schulsystem bis dahin,
ausgleichend auf die Leistungen von Kindern aus unterschiedlichen familidren
Umfeldern zu wirken. Deshalb ist anzunehmen, dass eine friihe Selektion vor
allem Schiilern aus soziodkonomisch schwachen Familien schadet und dadurch die
Gleichheit der Bildungschancen reduziert.'®

Eine graphische Gegeniiberstellung der EFH-Schitzer mit dem Alter der Schiiler
bei der ersten schulischen Selektion fiir die OECD-Linder zeigt, dass diese Ein-
schitzung eine gewisse Berechtigung hat (Abbildung 1). Zwar ist die Aussagekraft
dieser zweidimensionalen Abbildung beschrénkt (die Ergebnisse einer multivaria-
ten Analyse werden weiter unten berichtet). Doch die EFH-Schitzer derjenigen
Lander, die ihre Schiiler bereits mit 10 Jahren unterschiedlichen Schulformen zu-
weisen, liegen ausschlieBlich in der oberen Hilfte der Verteilung, wihrend sich im
unteren Drittel der Verteilung ausschlieBlich solche Schulsysteme finden, die ihre
Schiiler erst mit 14 Jahren oder spiter selektieren.

Weiterhin ist zu vermuten, dass die Gleichheit der Bildungschancen umso gro-
Ber ist, je friiher Kinder — speziell aus Familien mit niedrigem sozioSkonomischen
Status — mit formaler Bildung in Kontakt kommen. Bevor Kinder zum ersten Mal
Bildungsinstitutionen besuchen, ist ihr ,Bildungsniveau“ vor allem von ihren
Familien bestimmt. Sobald sie jedoch formale Bildungseinrichtungen besuchen,
konnen diese einen zusitzlichen und ausgleichenden Effekt auf die Lernfortschritte
von Kindern ausiiben. Deshalb ist zu erwarten, dass die Chancengleichheit fiir Kin-
der mit unterschiedlichem Familienhintergrund umso hoher ist, je friiher dieser
ausgleichende Effekt einsetzt. Diese Hypothese ldsst sich anhand von Informatio-
nen iiber die Besuchsquote im Vorschulbereich (Kindergarten), die Dauer der vor-
schulischen Erziehung und das Alter, an dem die Schulpflicht einsetzt, iiberpriifen.
Es ist jedoch zu vermuten, dass der Zusammenhang zwischen EFH und der Be-

10 Fiir eine modelltheoretische Begriindung der hier angestellten Hypothesen vgl. Schiitz
et al. (2005).



Chancengleichheit im Schulsystem 23

suchsquote im Vorschulbereich eine nicht-lineare Form besitzt, weil es anfinglich
vor allem die Kinder aus wohlhabenden Familien sind, die den Kindergarten und
andere vorschulische Einrichtungen besuchen. Erst wenn ein substantieller Anteil
der Kinder in der entsprechenden Altersstufe, und damit auch Kinder von weniger
begiinstigten Familien, vorschulische Bildungseinrichtungen besucht, kann die
vorschulische Erziehung einen ausgleichenden Effekt erzielen.

Ebenso wie die in formalen Bildungsinstitutionen verbrachten Jahre konnte auch
die Lange des Schultages die Gleichheit der Bildungschancen beeinflussen. Es lie-
Be sich vermuten, dass die Stirke des Familieneinflusses umso geringer ist, je mehr
Zeit die Kinder in der Schule verbringen. Unter der Annahme, dass in Schulsyste-
men mit Ganztagsunterricht die Betreuung intensiver ausfallt und sich beispiels-
weise auch auf die Hausaufgabenbetreuung erstreckt, konnten sie die Benachtei-
ligung von Kindern aus soziookonomisch schwachen Familien verringern.

Weitere beriicksichtigte mogliche Einflussfaktoren sind das Niveau der staat-
lichen Bildungsausgaben pro Schiiler, die durchschnittliche Testleistung in dem je-
weiligen Land, das Niveau der wirtschaftlichen Entwicklung sowie der Anteil des
privaten Sektors an den Bildungsausgaben und den Einschulungsquoten. Daten zu
allen diesen Merkmalen stammen iiberwiegend aus statistischen Jahrbiichern und
Datensammlungen von internationalen Organisationen wie der UNESCO und der
OECD sowie aus gezielten ldnderspezifischen Anfragen. Besondere Aufmerksam-
keit wurde darauf gerichtet, die jeweilige Information in dem fiir die getesteten
Schiilerpopulationen relevanten Zeitrahmen zu erfassen. !

b) Empirische Spezifikationen

Um die Zusammenhinge zwischen Chancenungleichheit und den Schulsystem-
merkmalen empirisch zu analysieren, sind zwei Vorgehensweisen denkbar. Einer-
seits kann man die geschétzten EFH direkt als zu erkldrende Variable auf die
Merkmale der Schulsysteme auf Linderebene regressieren. Andererseits kann
der Zusammenhang zwischen Chancengleichheit und Schulsystem auch iiber Inter-
aktionseffekte auf Schiilerebene identifiziert werden.

In der Spezifikation auf Linderebene werden die geschitzten EFH (5. aus Glei-
chung (2)) als abhéngige Variable auf die potentiellen erkldrenden Variablen Z, der
Schulsysteme regressiert:

3 Be=a+0Z.+p. .

Bei dieser Schitzgleichung ist die abhéngige Variable selbst das Ergebnis einer
Regressionsschitzung und keine prizise Beobachtung. In der Schétzung miissen

11 Definitionen, Quellenangaben und deskriptive Statistiken fiir die in den Schétzgleichun-
gen verwendeten Variablen finden sich in Schiitz et al. (2005).
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daher die unterschiedlichen Standardfehler, mit denen die EFH geschitzt wurden,
beriicksichtigt werden. Dazu nutzen wir das von Anderson (1993) vorgeschlagene
Verfahren, das jene Beobachtungen weniger stark gewichtet, welche relativ unge-
nau geschitzt wurden. Dabei werden zunichst die quadrierten Residuen einer
Kleinst-Quadrate-Schitzung der Gleichung (3) berechnet und in einer zweiten
Regression auf die geschitzten Varianzen der EFH, die quadrierten Varianzen und
die Varianzen hoch drei regressiert. Diese Regression gibt an, in welchem Ausmaf
die quadrierten Residuen der ersten Regression durch die Varianzen der EFH-
Schitzer erklédrt werden konnen. Im letzten Schritt werden die invertierten vorher-
gesagten Werte dieser Regression als Gewichtungsfaktoren in einer gewichteten
Kleinst-Quadrate-Schitzung der Gleichung (3) verwendet. Dadurch werden solche
Beobachtungen weniger stark gewichtet, die relativ unprézise geschatzt wurden.

Die zweite, alternative Spezifikation identifiziert auf Schiilerebene die Zusam-
menhinge zwischen Chancenungleichheit und Merkmalen des Schulsystems iiber
Interaktionseffekte zwischen dem familidren Hintergrund und den Schulsystem-
variablen. Die abhingige Variable ist nun wie in Gleichung (2) die Testpunktzahl
des jeweiligen Schiilers, nur dass die Schitzung nun die Observationen aller Teil-
nehmerlander gemeinsam beriicksichtigt:

(4) Ti,\'c =a+ ﬁBisc + (Bisczc)n + F2,isc'y + Cc61 + (CEFZ,i.\'c)&Z + Eisc »

wobei B, unsere Proxyvariable fiir den familidren Hintergrund und Z_ der Vektor
der auf Landerebene gemessenen systemischen Variablen ist. Der Vektor F, ;. ent-
hilt dieselben Kontrollvariablen auf Schiilerebene wie Gleichung (2). Der Vektor
C. enthilt ein komplettes Set von Linderdummies und kontrolliert damit fiir fixe
Effekte auf Landerebene. Dadurch beriicksichtigt die Gleichung mogliche Niveau-
heterogenitit zwischen den Landern, und iiber die Interaktionsterme C_F ;;. mog-
liche Heterogenitit in den Effekten der individuellen Kontrollvariablen. Der zu
schitzende Parametervektor 1 beschreibt den gesuchten Zusammenhang zwischen
den Merkmalen des Schulsystems und der innerhalb des jeweiligen Schulsystems
vorgefundenen Chancenungleichheit.

Bei der Schitzung des Fehlerterms muss diesmal beriicksichtigt werden, dass
die Schulsystemmerkmale, die zusammen mit der Variable fiir den familidren Hin-
tergrund den fiir uns interessanten Effekt identifizieren, auf der Ebene der Lénder
gemessen werden und auch nur zwischen den Lindern variieren. Die primére Er-
hebungseinheit in Gleichung (4) ist deshalb das Land. Unsere Regressionen lassen
daher Interdependenzen in der Varianz-Kovarianz-Matrix der Fehlerterme inner-
halb eines Landes zu und erfordern lediglich die Unabhingigkeit von Beobachtun-
gen zwischen den Lindern. Die Standardfehler werden dadurch so berechnet, als
gébe es nur so viele Beobachtungen, wie es Lander gibt. Zusétzlich zu der Gewich-
tung der Schiiler innerhalb eines Landes nach ihrer Erhebungswahrscheinlichkeit
werden die Beobachtungen nun auch so gewichtet, dass jedes Land innerhalb der
Regression das gleiche Gewicht erhalt.'
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c¢) Ergebnisse

Tabelle 3 berichtet in den Spalten (1) und (2) die Ergebnisse der Spezifikation
auf Linderebene und in den Spalten (3) bis (5) die Ergebnisse der Interaktions-
spezifikation auf Schiilerebene. Die grundlegenden Ergebnisse beider Spezifikatio-
nen sind identisch. Da jedoch der Spezifikation auf Schiilerebene weniger restrik-
tive Annahme zugrunde liegen, werden wir uns im Folgenden auf die Diskussion
der Spalten (3) bis (5) konzentrieren.'?

Das Basismodell in Spalte (3) beinhaltet als erkldrende Variablen Interaktions-
terme zwischen der Variable fiir den familidren Hintergrund und folgenden Schul-
systemmerkmalen: Alter der Schiiler bei der ersten schulischen Selektion, Be-
suchsquote im Vorschulbereich und deren Quadrat sowie Dauer der Vorschul-
programme. In Ubereinstimmung mit dem erwarteten Effekt sinkt die Chancen-
ungleichheit (der EFH) mit zunehmendem Alter der Schiiler bei der ersten
schulischen Selektion. Je frither Schiiler also in unterschiedliche Schulformen
selektiert werden, umso hoher ist die Chancenungleichheit. Dieser Zusammenhang
ist statistisch hoch signifikant.

Der Zusammenhang zwischen EFH und den Besuchsquoten im Vorschulbereich
folgt einem umgekehrt U-formigen Verlauf und ist ebenfalls statistisch hoch sig-
nifikant. Solange nur ein geringer Anteil der entsprechenden Schiilerpopulation
vorschulische Einrichtungen besucht, héngen die Besuchsquoten im Vorschul-
bereich positiv mit dem EFH-Schétzer zusammen. Ein solcher Zusammenhang ist
als Folge einer nicht zufilligen Selektion von Schiilern mit ,,gutem* familidren
Hintergrund in Vorschulprogramme durchaus denkbar. Erst wenn ein substantieller
Anteil der Kinder vorschulische Einrichtungen besucht, so dass auch Kinder aus
Familien mit ,,schlechterem* soziookonomischen Hintergrund darunter sind, be-
ginnen sich hohere Besuchsquoten im Vorschulbereich negativ auf den geschitzten

12 Eine alternative methodische Vorgehensweise konnte darin bestehen, die vorgeschlage-
nen Modelle mit Hilfe der Mehrebenenanalyse zu schitzen (vgl. etwa Bryk und Raudenbush
1992). Im gewihlten Modell wiirde dies allerdings nur wenige Unterschiede bedeuten, denn
es werden ja bereits simtliche Niveaueffekte auf der hoheren (Lénder-)Ebene aufgrund des
kompletten Satzes fixer Landereffekte in Gleichung (4) beriicksichtigt. Generell kommen die
in der Okonometrie hiufiger verwendete Regressionsanalyse mit cluster-robusten Standard-
fehlern und die verwandte, in der Erziehungswissenschaft hdufiger verwendete Methode der
Mehrebenenmodelle in der Praxis zumeist zu qualitativ identischen Ergebnissen. Es ist aber
darauf hinzuweisen, dass der Vorteil der Regressionsmethode mit cluster-robusten Standard-
fehlern, nicht in dem MaBe wie die Mehrebenenmethode der strikten Annahmen von zufillig
und normal verteilten Effekten zu bediirfen, dazu fiihrt, dass die Regressionsmethode auch
dann sowohl konsistente als auch robuste Parameter und Standardfehler liefert, wenn diese
Annahmen durch Ausreiler oder eine verzerrte Fehlerstruktur verletzt werden (siche Cohen
und Baldi 1998). Die Mehrebenenmethodik kann demgegeniiber in diesen Fillen zu signifi-
kant unterschitzten Standardfehlern auf héheren Ebenen bzw. zu verzerrten Parameterschiit-
zungen fiihren.

13 Taiwan konnte in allen Regressionen der Tabelle 3 nicht beriicksichtigt werden, da in-
ternational vergleichbare Angaben zu den meisten Schulsystemvariablen fehlen.
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Einfluss des Familienhintergrundes auszuwirken. Auf der Grundlage der geschitz-
ten Parameter (Spalte (3)) ergibt sich, dass bis zu einer Besuchsquote von 61 Pro-
zent die Bildungschancen mit steigenden Besuchsquoten ungleicher werden. Ober-
halb dieses Schwellenwertes sinkt die Chancenungleichheit mit weiterhin steigen-
den Besuchsquoten.

Tabelle 3
Bildungspolitik und Chancenungleichheit

Interaktionsspezifikation

ausfpfizi:lgl:;]boellx e auf Schf..ilerebene mit fixen
Liandereffekten
(1) (2) (3) 4) (5)
Zu Hause verfiigbare Biicher 29,37*** 110,61 30,61%*
(5,32) (8,53) (11,97)
Alter bei erster schulischer —1,23%%* | _0,93*** | ] Q7*** |-0,89%** | —0,97***
Selektion (0,34) (0,34) (0,28) (0,28) (0,34)
Besuchsquote im Vorschulbereich | 0,37*** | 0,21* 0,34%%* | (26%** 0,04
(0,09) (0,12) (0,09) (0,08) (0,10)
Besuchsquote im Vorschulbereich [-0,003***|-0,002* |-0,003***|-0,002***| —0,000
(quadriert) (0,001) | (0,001) |(0,001) |(0,001) (0,001)
Dauer des Vorschulprogramms -1,38* -1,32 -1,30* —1,55%*% | -2,10%*
(0,78) (0,87) (0,72) (0,69) (1,02)
Bildungsausgaben -0,14 -0,14 -0,18
pro Schiiler/ 1000 (0,41) (0,40) (0,40)
Bruttonationaleinkommen -0,16 -0,14 0,16
pro Kopf/1000 (0,22) (0,23) (0,22)
Durchschnittliche Testpunktzahl 4,92 4,34%* 1,02
des Landes/ 100 (1,71) (1,75) (1,65)
Anteil privater Bildungsausgaben 0,16%*
(0,06)
Anteil von Schiilern —0,10%***
an Privatschulen (0,03)
Beobachtungen (Lénder/ Schiiler) 53 49 295.026 | 276.577 | 156.412
Primére Erhebungseinheiten 53 50 27
(Léander)
R? 0,400 0,268 0,414 0417 0,294

Spezifikation auf Landerebene: entsprechend Gleichung (3). Abhdngige Variable: geschitzter Effekt
des familidren Hintergrundes (EFH) aus Tabelle 2. Regressionen verwenden die gewichtete Schitzmetho-
de nach Anderson (1993) zur Beriicksichtigung der geschitzten abhdngigen Variable. Standardfehler in
Klammern. Berichtete R? sind korrigierte R.

Interaktionsspezifikation auf Schiilerebene mit fixen Landereffekten: entsprechend Gleichung (4). Ab-
héngige Variable: TIMSS/TIMSS-Repeat internationale Testpunktzahl (Mittelwert aus Mathematik und
Naturwissenschaften). Die angegebenen Koeffizienten beziehen sich auf die Interaktionsterme zwischen
den in der ersten Spalte genannten Variablen und den zu Hause verfiigbaren Biichern. Regressionen sind
gewichtet mit der Erhebungswahrscheinlichkeit der Schiiler innerhalb jeden Landes, und jedes Land hat
das gleiche Gewicht. Cluster-robuste Standardfehler (auf Landesebene) in Klammem. Signifikanzniveaus:
X 1 %. —**5%. —* 10 %.

Quelle: Schiitz et al. (2005).
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Auch die Dauer des Vorschulprogramms zeigt den vermuteten Effekt. Die Stirke
des Einflusses des familidren Hintergrundes auf die Schiilerleistung sinkt in statis-
tisch hoch signifikanter Weise mit zunehmender offizieller Dauer der Vorschul-
programme. Zusammengenommen erkldren diese drei Merkmale der Schulsysteme
40 Prozent der gesamten Variation der EFH-Schitzer (Spalte (1)).

Abbildung 2 veranschaulicht die mit Hilfe der Modellspezifikation von Spalte
(3) geschitzten Interaktionseffekte. Dazu stellt die Graphik den Einfluss dieser drei
Schulsystemmerkmale den EFH-Schétzern ausgewihlter Lander gegeniiber. Jedes
Jahr, um das die Selektion von Schiilern in verschiedene Schulformen aufgescho-
ben wird, verringert die geschitzten EFH um etwas mehr als eine Einheit, bzw. um
etwas mehr als 1 Prozent einer internationalen Standardabweichung der Testpunkt-
zahl. Ein Unterschied im Alter der Schiiler zum Zeitpunkt der ersten schulischen
Selektion von vier Jahren (im Alter von 14 Jahren wie in den meisten Landern statt
im Alter von 10 Jahren wie in Deutschland) ist also verbunden mit einem Unter-
schied in den geschitzten EFH von 4,3 Punkten. Dies entspricht ungefahr einem
Viertel des gesamten durchschnittlichen EFH der OECD-Lénder (17,7). Ahnlich
fiihrt eine Erhohung der Besuchsquote im Vorschulbereich von 60 Prozent (z. B. in
der Schweiz oder den USA) auf 100 Prozent (z. B. in Danemark oder den Nieder-
landen) zu einer Verringerung der EFH um 4,4 Punkte. Eine Erhohung der Dauer
der Vorschulerziehung um 1 Jahr geht mit einer Verringerung der EFH um 1,3
Punkte einher.
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In Spalte (4) der Tabelle 3 fiigen wir der Modellspezifikation drei weitere Varia-
blen hinzu. Weder die Bildungsausgaben pro Schiiler noch das Bruttonationalein-
kommen pro Kopf weisen jedoch einen statistisch signifikanten Interaktionseffekt
mit dem familidren Hintergrund auf. Der Interaktionseffekt zwischen der durch-
schnittlichen Testpunktzahl eines Landes und dem familidren Hintergrund ist dage-
gen statistisch signifikant und positiv. Wenn man jedoch die Regression von Spalte
(4) fiir die homogenere Gruppe der OECD-Staaten durchfiihrt, ist der Effekt nega-
tiv und gleichzeitig statistisch nicht mehr signifikant (vgl. Schiitz et al. 2005 fiir
Details). Innerhalb der OECD-Staaten gibt es also keinen Beleg fiir einen Zielkon-
flikt zwischen Effizienz im Sinne einer hohen durchschnittlichen Testpunktzahl
und Gleichheit im Sinne eines geringen Einflusses des familidren Hintergrundes
auf die Schiilerleistung. Bei den Ergebnissen der schon im Basismodell in Spalte
(3) betrachteten Variablen ergibt sich durch die zusitzliche Beriicksichtigung der
drei weiteren erkldrenden Variablen keine qualitative Verdnderung.

Das Modell in Spalte (5) berticksichtigt noch zwei weitere Variablen: den Anteil
der aus privaten Quellen stammenden Bildungsausgaben an den gesamten Bil-
dungsausgaben und den Anteil der Schiiler, der in Privatschulen unterrichtet wird.
In dieser Spezifikation fallt die Anzahl der beobachteten Schulsysteme aufgrund
mangelnder international vergleichbarer Daten auf 27. Die geschitzte Stirke des
Einflusses des familidren Hintergrundes steigt statistisch signifikant mit dem Anteil
der privaten Bildungsausgaben, wihrend sie mit dem Anteil der Schiiler an Privat-
schulen statistisch signifikant fallt. Bildungssysteme, die einen héheren Anteil pri-
vater Bildungsausgaben aufweisen, weisen eine hohere Ungleichheit auf, wéahrend
ein hoherer Anteil von Privatschulen die Ungleichheit zu reduzieren scheint.

Um auszuschlieBen, dass Variationen zwischen sehr heterogenen Landern fiir die
hier dargestellten Ergebnisse verantwortlich sind, wurden die Regressionsgleichun-
gen der Tabelle 3 auch fiir die kleinere und homogenere Gruppe der OECD-Staaten
geschitzt. Dabei erweisen sich alle zuvor berichteten Effekte als robust gegeniiber
dieser Einschrdnkung der Stichprobe (vgl. Schiitz et al. 2005). Als weiterer Robust-
heitstest wurden Frankreich und Japan aus der Stichprobe entfernt, weil beide Lén-
der keine Daten zu dem Immigrationsstatus der Eltern erhoben haben, und Frank-
reich dariiber hinaus auch keine Daten zum Immigrationsstatus des Schiilers. Wie-
derum hat die veranderte Stichprobe keinen Einfluss auf die Ergebnisse.

Als weitere potentielle erkldrende Variablen auf der Ebene der Schulsysteme
wurden Ganztags- bzw. Halbtagsunterricht und der Beginn der Schulpflicht be-
trachtet. Informationen iiber die Linge des Schultages lagen fiir 34 Schulsysteme
vor. Daraus wurde eine Dummyvariable gebildet, die den Wert 1 annimmt, wenn
die Schule bis zum Nachmittag dauert, und 0, wenn die Schule gegen Mittag zu
Ende ist. In keiner der betrachteten Spezifikationen zeigt der Dummy einen signifi-
kanten Zusammenhang mit den EFH. Ein Datenproblem besteht in diesem Ergeb-
nis darin, dass die verfiigbaren Daten keine Aussage dariiber zulassen, ob nachmit-
tags Unterricht stattfindet oder ob fiir die Schiiler nur eine optionale Betreuung
angeboten wird. Auch die Ergebnisse zum Zusammenhang zwischen den EFH und
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dem Alter zu Beginn der Schulpflicht sind nicht eindeutig. Der Grund dafiir ladsst
sich darin vermuten, dass das Alter zu Beginn der Schulpflicht zwischen den Lin-
dern nicht stark variiert (zwischen 5 und 7 Jahren) und dass von ihm kein zusétz-
licher Effekt mehr ausgeht, nachdem bereits fiir die Besuchsquote und die Dauer
des Vorschulbereichs kontrolliert worden ist.

2. Identifikation durch Differenzen in Differenzen

Ein verbleibendes Problem jeglicher internationaler Vergleiche, und damit auch
der gerade prisentierten, besteht darin, dass sie sich moglicherweise einer un-
beobachteten Heterogenitét von Staaten gegeniiber sehen. Es ist vorstellbar, dass
viele weitere, oftmals unbeobachtete Faktoren die beobachteten Leistungen beein-
flussen, und nur unter der (im Bisherigen impliziten) Annahme, dass solche unbe-
obachtete Heterogenitidt zwischen den Léndern unabhiéngig ist vom Einfluss der
betrachteten Variablen auf den EFH, spiegeln die berichteten Ergebnisse tatsdch-
liche Effekte wider. Bei systematischer Heterogenitit kdnnte es dagegen zu Verzer-
rungen kommen. Fiir einen Einflussfaktor, der sich in den bisherigen Untersuchun-
gen als relevant erwiesen hat, ndmlich die frithe Selektion in einem mehrgliedrigen
Schulsystem, schildern wir im Folgenden die Ergebnisse einer zusitzlichen Spe-
zifikation, die moglicher unbeobachteter Heterogenitidt Rechnung trigt. Das bis-
herige Ergebnis, dass frilhe Selektion die Chancenungleichheit erhoht, erweist sich
in dieser Spezifikation als robust.

a) Die Identifikationsidee

Die Kernidee der alternativen Spezifikation besteht darin, dass die Mehrglied-
rigkeit iiberall erst nach der Grundschule eingefiihrt wird. Damit ergibt sich die
Moglichkeit, schon vor der Mehrgliedrigkeit bestehende Unterschiede heraus-
zurechnen, wenn man zusitzlich zu den bisher betrachteten Mittelstufenstudien
auch Grundschulstudien beriicksichtigt. Durch Gegeniiberstellung von Tests am
Ende der Grundschule und Tests gegen Ende der Mittelstufe (Sekundarstufe 1)
lasst sich dann im Rahmen einer internationalen Differenzen-in-Differenzen-Schit-
zung (DiD) der Einfluss der Mehrgliedrigkeit A ermitteln. Dabei wird die Leis-
tungsverdnderung von der Grund- zur Sekundarschule zwischen ein- und mehr-
gliedrigen Schulsystemen verglichen:

DiD __ [ ynach yvor ynach yvor
(5 ) A - ( Tr gruppe Y Tr g uppc) - (YKonlrollgruppe - YKomro!lgruppe)
= AYTreatmemgruppe - AY Kontrollgruppe

wobei Y fiir das jeweils betrachtete Ergebnis, z. B. die Streuung oder das Niveau
der Schiilerleistungen, steht.
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Wie im klassischen DiD-Modell erfolgt die Identifikation des Effekts hier also
iiber den Unterschied zwischen einer ,,Treatment“-Gruppe (Systeme, in denen
Mehrgliedrigkeit vorliegt) und einer Kontrollgruppe (bis ans Ende der Mittelstufe
eingliedrige Systeme) in der Differenz des Ergebnisses vor und nach Einfiihrung
der Mehrgliedrigkeit. Dabei besteht aber im Gegensatz zum klassischen DiD-Mo-
dell der Unterschied zwischen ,,vorher” und ,,nachher* nicht in der zeitlichen Di-
mension, sondern im Vergleich iiber die Jahrgangsstufen. In der Regressionsana-
lyse wird dabei das Grundschulergebnis jedes Landes als Kontrollvariable fiir sein
eigenes Ergebnis in der Sekundarschule genutzt. Damit wird jegliche Heterogenitit
zwischen Lindern, die schon am Ende der Grundschule besteht, aus dem Effekt
der Mehrgliedrigkeit herausgerechnet. Insofern — und das ist die verbleibende iden-
tifizierende Annahme — keine weiteren Einfliisse die zwischen Grundschule und
Mittelstufe auftretende Ergebnisverdnderung in einer in systematischem Zusam-
menhang mit der Mehrgliedrigkeit stchenden Weise beeinflussen, kann der DiD-
Schitzer als kausaler Einfluss der Mehrgliedrigkeit interpretiert werden.'*

Als zentrales Maf3 des Ergebnisses Y betrachten wir im Folgenden die nationale
Standardabweichung der Testpunktzahl als MaB der Streuung der Schiilerleistun-
gen in einem Land. Streuungsmafle geben wieder, inwiefern es einem Schulsys-
tem gelingt, alle Schiiler auf den gleichen Wissensstand zu bringen und gleicher-
maBen zu fordern und konnen insofern als Mafle der innerhalb des Schulsystems
verwirklichten Chancengleichheit betrachtet werden. Da die Gesamtstreuung der
Leistungen aber nicht nur von der Grofle des Einflusses des familidren Hinter-
grundes (wie etwa des zuvor berechneten EFH) abhéngt, sondern auch von der
Streuung im familidren Hintergrund selbst, ist es allerdings nur ein beschrinktes
MaB der durch das Schulsystem bedingten Chancenungleichheit. Allerdings soll-
ten in der vorliegenden Analyse internationale Unterschiede im durchschnittlichen
familidren Hintergrund aber aufgrund der verwendeten DiD-Schitzung keine
Rolle spielen.'> Uber das Ungleichheitsma$ hinaus werden wir auch kurz den
Einfluss der Mehrgliedrigkeit auf das Leistungsniveau eines Landes betrachten,
um die Moglichkeit eines Zielkonflikts zwischen Gleichheit und Leistungsniveau
beleuchten zu konnen.

b) Ergebnisse

Zur Implementierung der vorgeschlagenen DiD-Strategie bedarf es zusammen-
fiigbarer Leistungsdaten aus Grund- und Sekundarschule. Dementsprechend be-

14 Ein einfaches analytisches Modell, das die vorliegende Identifikation ndher herleitet,
sowie eine umfassendere Diskussion der Identifikationsstrategie finden sich in Hanushek und
Womann (2006).

15 Tatséchlich besteht eine signifikante Korrelation zwischen der Standardabweichung der
TIMSS-Testpunktzahl in einem Schulsystem und dem zuvor verwendeten Schitzer fiir die
Stirke des Einflusses des familidren Hintergrundes (EFH) in dem gleichen Schulsystem; der
Korrelationskoeffizient betragt 0,64. Somit erweisen sich familidre Hintergrundeffekte als
ein wichtiger Erkldrungsfaktor der gesamten Leistungsstreuung.
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trachten wir insgesamt acht Paare internationaler Vergleichstests (vgl. Hanushek
und Wofimann 2006 fiir Details zu den Daten). Beim ersten Paar ist die Sekundar-
schulstudie der PISA-2003-Test, der mit der IGLU-Grundschulstudie zusammen-
gebracht wird. Beide Studien testen Leseleistungen, PISA unter 15-Jéhrigen, IGLU
unter Viertklisslern.'® Insgesamt sind es 18 Lénder, die an beiden Tests teilgenom-
men haben. Der zentrale Befund in Bezug auf den Einfluss von Mehrgliedrigkeit
auf Chancenungleichheit wird in Abbildung 3 graphisch dargestellt. Auf der rechten
Seite ist die Standardabweichung der PISA-Leistungen als Ma8 der Leistungsstreu-
ung eines jeden Landes, relativ zum Durchschnitt der 18 Linder, abgetragen. In
diesem reinen Querschnitt hingt die Leistungsstreuung nicht systematisch mit dem
Vorliegen von Mehrgliedrigkeit zusammen. So befinden sich etwa sowohl unter
den sechs ,,ungleichsten* als auch unter den sechs ,,gleichsten Lindern jeweils drei
Lénder, in denen die 15-Jdhrigen in verschiedenen Schularten unterrichtet werden,
und drei Lénder, in denen die 15-Jdhrigen (noch) nicht in verschiedenen Schultypen
selektiert wurden. Aber wie bereits erldutert konnte dieser Befund durch unbe-
obachtete Heterogenitit zwischen den betrachteten Léndern verzerrt sein.

Dementsprechend besteht die Grundidee der DiD-Strategie darin, auf die Verdn-
derung in der Streuung zwischen Grund- und Sekundarschulbereich zu schauen.
Dazu bildet Abbildung 3 auf der linken Seite die Standardabweichung der IGLU-
Grundschulleistungen ab. Die Steigung der Linien zwischen den beiden Seiten gibt
nun an, wie sich die Leistungsstreuung in den verschiedenen Systemen zwischen
Grund- und Sekundarschule verdndert hat. Der zentrale Befund dieser Betrach-
tungsweise ist direkt augenfillig: Die Ungleichheit steigt systematisch zwischen
Grund- und Sekundarschule in Landern mit friiher Mehrgliedrigkeit, und sie sinkt
systematisch in Ldndern ohne Mehrgliedrigkeit. Die Verbindungslinien fiir nahezu
alle Lénder, die im Alter von 15 Jahren mehrere Schultypen aufweisen, streben
nach oben, wohingegen sie fiir nahezu alle Linder mit noch eingliedrigem Schul-
system nach unten weisen. Dabei erweist sich Deutschland als das Land, in dem
die Ungleichheit zwischen der Grundschule und dem Ende der Mittelstufe am
starksten von allen betrachteten Lindern ansteigt. Wie aus der Abbildung leicht
ersichtlich, weist Deutschland am Ende der Grundschule eine international durch-
aus noch unterdurchschnittliche Ungleichheit auf, welche erst im Verlaufe der
mehrgliedrigen Mittelstufe bis zum Alter von 15 Jahren zur grofiten Ungleichheit
in der betrachteten Landerstichprobe anwéchst.

16 Der Vergleich unterschiedlicher Untersuchungspopulationen, von denen die eine auf
dem Alter der Schiiler und die andere auf der Jahrgangsstufe basiert, aus unterschiedlichen
Studien konnte prinzipiell zu Bedenken Anlass geben. Deshalb ist auch der Vergleich zu den
weiter unten berichteten TIMSS-Spezifikationen von Bedeutung, bei denen beide Zielpopula-
tionen auf dhnliche Weise definiert sind. In dieser Hinsicht wiirde man sich echte Langs-
schnittstudien wiinschen, die individuelle Schiiler iiber die Zeit verfolgen. In einer erweiter-
ten Spezifikation der PISA-IGLU-Vergleiche, die fiir das durchschnittliche Alter der Kinder
in der IGLU-Studie kontrolliert, ergeben si<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>